Banque de situations d’apprentissage et d’évaluation compétence 3

Introduction
Ainsi qu’il est rappelé dans le vademecum des mathématiques, sciences et technologie, la notion de tâche complexe fait partie intégrante de celle de compétence dont elle est à la fois un support pour le développement et pour l’évaluation. Les situations d’apprentissage et d’évaluation présentes dans la banque commune aux quatre disciplines de la compétence 3 (mathématiques, SPC, SVT, technologie) répondent à ce double objectif de formation des élèves et d’évaluation de leurs compétences. L’évaluation des items identifiés dans une activité donnée ne saurait être suffisante pour prendre une décision définitive quant à leur acquisition, celle-ci devant être testée à plusieurs reprises et dans des contextes différents.

Reposant sur la résolution de tâches complexes, ces situations non spécifiquement scolaires permettent à chaque élève d’adopter une démarche personnelle de résolution en mobilisant plusieurs ressources et peuvent conduire à l’évaluation de certains items figurant dans la grille de références ou le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle.
La mise en activité des élèves à travers la réalisation d’une tâche complexe privilégie de la part du professeur une posture de guide et/ou d’accompagnateur dans la démarche d’apprentissage : en effet, par la liberté de cheminement qu’elle laisse aux élèves, une tâche complexe, contrairement à une démarche guidée, doit donner lieu à des démarches et des productions très variées et sa réalisation doit pousser les élèves à garder trace de leurs recherches, même infructueuses ou inabouties. Les productions intermédiaires et provisoires, partie intégrante de la démarche de résolution de problème, doivent apparaître dans la trace écrite et sous des formes propres à chaque élève ou à chaque groupe d’élèves. La mise en commun des stratégies et des productions proposées permettra dans certains cas de faire émerger une solution experte lors d’une phase de structuration des savoirs et des savoir faire (à ce sujet, on pourra se référer à l’analyse de productions d’élèves sur l’activité « la chèvre »).
Conçue pour les professeurs, chaque fiche proposée
· décrit la situation et les consignes données aux élèves,
· précise les objectifs pédagogiques (variables selon le niveau de la classe), 

· propose des modalités de mise en œuvre (travail individuel ou en groupes, devoir de contrôle ou à la maison, activité introductive d’une notion…), 
· signale le degré de familiarisation du professeur avec la mise en œuvre d’une tâche complexe, 
· repère dans la grille de références, dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités tout au long de la scolarité au collège, mais aussi dans les programmes, les connaissances et les capacités mises en jeu,
· explicite des aides possibles pour ceux des élèves qui ne parviendraient pas à résoudre en autonomie le problème posé, 
· suggère des pistes d’approfondissement dont certaines font appel à des notions qui ne figurent pas dans le socle. 
Ces situations ne peuvent être soumises aux élèves en l’état.  En particulier les aides seront données progressivement et individuellement lorsque le besoin s’en fera sentir. Les indicateurs de réussite pourront être communiqués aux élèves lors d’un moment d’échange autour des démarches engagées. Chaque fiche-professeur est accompagnée d’une aide à l’élaboration de fiches-élèves. Certaines d’entre elles contiennent en plus une analyse de productions d’élèves  concernant :  

· l’évaluation des items relevant de la compétence 3 du socle (battements du cœur, le jardinier, le vitrail, job de vacances…)
· le type d’aides à apporter aux élèves (saut à ski, battements du cœur…)
· la diversité des démarches possibles (la chèvre, le raccourci…).
Dans le cadre de la différenciation pédagogique, certaines activités sont proposées selon plusieurs versions (différenciation du contexte dans l’activité « battements du cœur » selon qu’elle s’adresse à des élèves de 6e ou de 3e , différenciation au sein même de la classe pour tenir compte de la diversité des élèves dans l’activité « job de vacances », différenciation des modalités de mise en œuvre  selon le niveau de la classe dans l’activité « le jardinier »).
Pour être en capacité de prendre des initiatives, d’imaginer des pistes de solution, de s’y engager sans égarement et d’être autonome dans la résolution du problème posé, l’élève doit disposer d’un répertoire de connaissances et d’automatismes qui facilitent le travail intellectuel en libérant l’esprit des soucis de mise en œuvre technique. Les situations d’apprentissage et d’évaluation figurant dans la banque pourront donc aider les élèves à identifier que la cause de leur embarras ou de leur échec dans la résolution de la tâche relève d’une insuffisance au niveau de leurs connaissances ou de leur technique d’utilisation. Elles pourront alors donner aux yeux des élèves une réelle légitimité aux entraînements techniques (calcul mental ou littéral, reconnaissance de configurations géométriques, …). Il est par exemple tout à fait envisageable d’interrompre la réalisation d’une tâche complexe pour y revenir après avoir effectué l’entraînement technique rendu nécessaire pour son accomplissement. La motivation des élèves au cours de cet entraînement se trouvera accrue par l’envie de revenir rapidement à la résolution de la situation initiale.
Toutes les activités proposées contribuent à la maîtrise de la langue française (compétence 1), et à l’acquisition de l’autonomie et de l’initiative (compétence 7). 
 Certaines activités sont plus spécifiquement liées au développement de l’une des sept compétences du socle (autre que la compétence 3), par exemple la maîtrise des techniques usuelles de l’information et de la communication (par exemple la compétence 4 dans les activités « la course » ou « l’Arc de Triomphe ») ou l’acquisition de compétences sociales et civiques (compétence 6 dans l’activité « job de vacances »). D’autres activités (« mode de transport », « gaspillage électrique », « petites gouttes » et « volcanisme ») peuvent servir de supports à une réflexion sur les problématiques du développement durable et de la prévention des risques.
Les activités mathématiques (ou pluridisciplinaires associant les mathématiques) figurant dans la banque de situation d’apprentissage et d’évaluation ont pour objectif d’aider les enseignants de mathématiques à s’engager avec confiance et enthousiasme dans la formation et l’évaluation par compétences, en cohérence avec les attentes et les pratiques des autres disciplines, et plus particulièrement celles du pôle scientifique et technologique, conformément aux ambitions du socle commun.[image: image1.png]
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